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Digitale Medien in der Schule. Eine Frage der
okonomischen Ressourcen der

Schulerlnnenschaft?

Kerstin Drossel
Birgit Eickelmann

Der Umgang mit digitalen Medien gilt mit steigender Relevanz
als zentrale Schliisselkompetenz fiuir Heranwachsende im 21.
Jahrhundert (Eickelmann/Bos 2011, Herzig 2010). Studien
haben allerdings Unterschiede hinsichtlich der Verfiigbarkeit
digitaler Medien zugunsten 6konomisch privilegierter Familien
von Kindern und Jugendlichen identifiziert (z.B. OECD 2006;
Spiezia 2010). Inwieweit sich dieser Zusammenhang vor dem
Hintergrund der 6konomischen Schiilerkomposition von
Schulen und u.a. in deren technologischer Ausstattung zeigt
(Eickelmann 2010; Eickelmann/Schulz-Zander 2008, 2010;
Schulz-Zander/Eickelmann/Goy 2010), ist Gegenstand des
Beitrags. Mit einem auf den Primarbereich gerichteten Fokus,
werden die Schuldaten von IGLU (Internationale Grundschul-
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Lese-Untersuchung)/PIRLS (Progress in International Reading
Literacy Study) 2011 herangezogen, um so mit einer
représentativen Stichprobe deskriptiv den Zusammenhang
der schulischen Ausstattung mit der 6konomischen Lage der
Schilerlnnenschaft  zu  erértern. Dazu  werden  die
Analyseergebnisse  von  Osterreich und  Deutschland
miteinander verglichen und im internationalen Vergleich
diskutiert, wobei ein Hauptaugenmerk auf Teilnehmerstaaten
der EU gelegt wird.

Using with digital media is, with increasing relevance, consid-

ered a pivotal key competence for adolescents of the 21 St cen-
tury (Eickelmann/Bos 2011, Herzig 2010). Scientific surveys
have, however, identified differences in the access to digital
media to the benefit of economically privileged families of
children and youths (e.g. Spiezia 2010). The extent to which
this effect shows, both against the background of the schools’
economic composition of the student body as well as e.g. in
the technological equipment of schools, is the subject of this
paper. Focusing on primary education, data of the Progress in
International Reading Literacy Study (PIRLS 2011) is used to
discuss the relation of school equipment and the economic
situation of the student body using a representative sample.
In so doing, the analytic results of Austria and Germany will
be contrasted, discussed, and compared to internationally
with countries mainly from the European Union (EU).

1. Einleitung

Der Umgang mit digitalen Medien gilt neben Lesen, Schreiben und
Rechnen als vierte Kulturtechnik und wird vor dem Hintergrund des
Wandels zur Informations- und Wissensgesellschaft als
Schlusselkompetenz fur das 21. Jahrhundert bezeichnet (Eickelmann
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2010; Roth-Ebner 2011). Da der Umgang mit digitalen Medien in der
Schule in der Regel nicht oder zumindest nicht durchgangig als separates
Fach unterrichtet wird, nehmen diese Kompetenzen den Stellenwert einer
sogenannten Querschnittskompetenz ein und erganzen die Potenziale
digitaler Medien, Unterricht zu modernisieren, Unterrichtsqualitat zu
fordern und neue Lernkulturen zu unterstitzen (Eickelmann/Schulz-
Zander 2010). So kann durch die Mdglichkeit der Selbststeuerung des
Lernens, beispielsweise mittels Ubungsprogrammen oder vielfaltiger
Angebote im Internet, eine Individualisierung des Lernens stattfinden,
von der unterschiedliche  Schulerinnengruppen, insbesondere
lernschwache und lernstarke Kinder, profitieren kénnen (vgl. u. a.
Eickelmann/Schulz-Zander 2010). Zusatzlich ergibt sich, dass digitale
Medien das Potenzial haben, neben fachertbergreifenden Kompetenzen
wie Problemldsekompetenz, Informationskompetenz und
Medienkompetenz (vgl. u.a. Herzig 2010), fachliche Kompetenzen zu
unterstutzen (vgl. dazu u. a. Eickelmann/Schulz-Zander 2008). Fur den
Primarstufenbereich konnte beispielsweise mit den reprasentativen
Daten der International Association for the Evaluation of Educational
Achievement-Studie PIRLS 2006 (die in Deutschland als IGLU 2006
bezeichnet wird) gezeigt werden, dass Variablen zur schulischen und
aullerschulischen Mediennutzung zumindest im geringem Umfang
Erklarungskraft hinsichtlich der Leseleistung von Schulerlnnen haben,
wobei die Verflugbarkeit von und der Zugang zu digitalen Medien in der
Schule den Zusammenhang positiv unterstitzen (Schulz-Zander et al.
2010). Fur den Schulbereich hat sich besonders gezeigt, dass die lokale
Nachfrage in der regionalen Schullandschaft bedeutsam fur die
Profilierung und damit auch die IT-Ausstattung von Schulen ist (vgl. u. a.
Altrichter, Prexl-Krausz/Soukup-Altrichter 2005). Senkbeil und Wittwer
(2007) berichten auf der Grundlage der PISA-Studie (Programme for
International Student Assessment) 2006 weiterhin, dass es deutliche
Differenzen der schulischen Ausstattung und Computernutzung zwischen
den einzelnen Schulformen gibt. Wahrend Realschulen und Integrierte
Gesamtschulen mit 31 Prozent im deutschen Durchschnitt liegen,
berichten nur 15 Prozent der Gymnasiasten eine regelmallige, d. h.
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mehrmals wochentliche Computernutzung. Schulen mit mehreren
Bildungsgangen (41 %) und Hauptschulen (39 %) nutzen demnach digitale
Medien am haufigsten. Die Beobachtungen sind um die Ergebnisse von
Wagner (2008) zu erganzen, die fur die Medienaneignung von
Hauptschulerlnnen identifiziert, dass weniger bildungswirksame, dafur
mehr kommunikative, spielorientierte und produktive Umgangsweisen
dominieren.

Damit Schulerlnnen den Umgang mit digitalen Medien erlernen kdnnen,
bedarf es zunachst einmal der Zuganglichkeit zu digitalen Medien. Zwar
ist die Ausstattung allein noch kein Garant dafur, dass Schulerlnnen auch
tatsachlich den Umgang mit digitalen Medien erlernen; der Zugang stellt
jedoch eine zentrale Voraussetzung daftr dar (Venezky/Davis 2002).
Studien haben allerdings Unterschiede bezluglich der Verfugbarkeit
digitaler =~ Medien zugunsten privilegierter  Schulerlnnenfamilien
identifiziert (z. B. Spiezia 2010). Betrachtet man dies vor dem Hintergrund,
dass alle Schulleistungsstudien, wie PISA, IGLU/PIRLS und TIMSS (Trends
in International Mathematics and Science Study) in den vergangenen
Jahren groRe Disparitaten zwischen Schulerinnen verschiedener
wirtschaftlicher und sozialer Lagen identifiziert haben, droht hier die
Gefahr, dass sich diese durch einen unzuldnglichen Zugang zu digitalen
Medien noch verstarken. So zeigt Zillien (2006: 242) auf der Grundlage
von fur Deutschland reprasentativer Daten, dass statushohere
Mediennutzerlnnen aufgrund von "schichtspezifischen" Wissens- und
Bedeutungsschemata starker vom Internet profitieren. Schon vor fast 10
Jahren prognostizierte sie eine Verfestigung der Ungleichheiten im Sinne
eines 'digital divide', falls Bildungssysteme hier keinen Ausgleich schaffen.
An dieser Stelle setzt der vorliegende Beitrag fur den Primarbereich an. Es
wird auf der Grundlage der IGLU/PIRLS 2011-Daten fur Deutschland und
Osterreich im europaischen Vergleich der Zusammenhang zwischen
schulischer IT-Ausstattung und dem &konomischen Hintergrund der
Schualerinnenschaft der beteiligten Schulen untersucht.
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2. Die Ausstattung mit digitalen Medien: Osterreich und
Deutschland im Vergleich

Untersuchungen zur Ausstattung mit digitalen Medien in der Schule,
besonders im Vergleich Osterreich und Deutschland, liegen lediglich
vereinzelt vor, da in der Vergangenheit haufig auf die hausliche
Ausstattung und auf die hausliche sowie schulische Nutzung abgehoben
wurde  (Gerick/Vennemann/Lorenz/Eickelmann  2014). Aus den
vorliegenden Befunden kann die Schlussfolgerung gezogen werden, dass
Schulen in Deutschland und Osterreich international betrachtet
vergleichsweise durchschnittlich mit digitalen Medien ausgestattet sind,
wobei lediglich Aussagen Uber die Quantitat getroffen werden kdnnen
(Hornberg/Lankes/Potthoff/Schulz-Zander 2008), fir Osterreich jedoch in
der Regel weniger differenzierte Angaben vorliegen (Eickelmann/
Vennemann/ABmann 2013). Eine Studie, die einen Vergleich hinsichtlich
der schulischen Ausstattung mit digitalen Medien der beiden Lander
erlaubt, ist PIRLS. So zeigt sich fur den Erhebungszyklus aus dem Jahre
2006, dass in Osterreich 90 Prozent und in Deutschland 85 Prozent der
Schulerinnen ein Computer in der Schule zur Verfugung steht, womit
beide Lander knapp Uber dem europaischen Durchschnitt von 80 Prozent
liegen (Hornberg et al. 2008). Hinsichtlich des flachendeckenden Ausbaus,
der sich durch die Relation 'Schulerin pro Computer' erfassen lasst, liegen
beide Staaten hingegen weit unter dem europdischen Durchschnitt. So
teilen sich in der Vergleichsgruppe EU etwa 60 Prozent der Schulerlnnen
mit weniger als finf anderen Schulerinnen einen Computer. In Osterreich
sind dies hingegen lediglich etwa 30 Prozent und in Deutschland etwa 39
Prozent (ebd.).

Eine weitere Studie, die einen Vergleich beider Lander ermdglicht, ist die
TIMS-Studie. In TIMSS 2011 zeigt sich beispielsweise, dass in Osterreich
und Deutschland etwa 60 Prozent der Schulerinnen am Ende der vierten
Jahrgangsstufe mindestens ein Computer im Mathematikunterricht zur
Verfugung steht. Damit liegen die beiden Lander etwas Uber dem
Durchschnitt der Europdischen Union (mit etwa 50 Prozent). Im
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naturwissenschaftlichen Unterricht, in dem in Osterreich und
Deutschland beispielsweise Themen aus Gemeinschaft, Natur, Raum, Zeit,
Wirtschaft und Technik behandelt werden (BMUKK 2012; KMK 2014), ist
der Anteil jeweils etwas héher: In Deutschland besuchen 60 Prozent der
Schilerlnnen Klassen, in denen im naturwissenschaftlichen Unterricht ein
Computer zur Verflgung steht. In Osterreich ist dieser Anteil sogar um
etwa 10 Prozentpunkte hoher (72,6%) (Drossel/Wendt/Schmitz/
Eickelmann 2012). Probleme mit der Ausstattung der Computersoftware
fur den Mathematikunterricht sind in Osterreich und Deutschland eher
die Ausnahme. Lediglich 3,7 Prozent der Schilerinnen in Osterreich und
5,4 Prozent der Schulerinnen in Deutschland sind von Beeintrachtigungen
durch unzureichende Ausstattung der Mathematiksoftware betroffen. Im
naturwissenschaftlichem Unterricht ist der Anteil hingegen hdher
(Osterreich: 7,3% und Deutschland 13,6%) (ebd.).

3. Herkunftsbedingte Disparitaten: Osterreich und Deutschland im
Vergleich

Generell lassen sich primare und sekundare Herkunftseffekte
unterscheiden. Als primdre Effekte werden die Startbedingungen
bezeichnet, die Kinder in Abhangigkeit von der wirtschaftlichen und
sozialen Lage des Elternhauses beim Kompetenzerwerb aufweisen. Als
sekundare Herkunftseffekte bezeichnet man Bildungsentscheidungen der
Eltern, die in Abhangigkeit vom sozialen Status getroffen werden (Bos/
Schwippert/Stubbe 2007; Boudon 1974), wobei im Folgenden lediglich die
primaren Herkunftseffekte fokussiert werden, da diese auch Gegenstand
der eigenen Analysen sind.

Die Messung dieser Disparitaten erfolgt in Schulleistungsstudien zumeist
vor dem Hintergrund der theoretischen Konzeptionen Pierre Bourdieus
(Bourdieu 1983). Er unterscheidet zwischen 6konomischem, kulturellem
und sozialem Kapital. Okonomisches Kapital meint alles, was sich direkt in
Geld umwandeln l&sst. Das kulturelle Kapital bezieht sich nach Bourdieu
zum einen auf das Wissen (inkorporiertes Kapital) und zum anderen auf
kulturelle Besitztumer, wie beispielsweise Bucher (objektiviertes Kapital).
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Daruber hinaus unterscheidet Bourdieu noch das institutionalisierte
Kulturkapital, das auf schulische und akademische Titel abhebt. Das
soziale Kapital bezieht sich auf die Beziehungsnetzwerke, Uber die eine
Person verfugt.

Um soziale Ungleichheiten bezogen auf digitale Medien im Schulsystem
vertiefend und explizierter zu beschreiben, kann zudem das Konzept des
digitalen Habitus als Erklarungsansatz genutzt werden, welches sich
ebenfalls an die Arbeiten Bourdieus anlehnt (Biermann, 2013; Kommer,
2013; Meder, 2013). Als medialer Habitus wird dabei ,ein System von
dauerhaften medienbezogenen Dispositionen (verstanden), die als
Erzeugungs- und Ordnungsgrundlagen fur mediale Praktiken und auf
Medien und den Medienumgang bezogene Vorstellungen und
Zuschreibungen fungieren und die im Verlauf der von der Verortung im
sozialen Raum und der strukturellen Koppelung an die mediale und
soziale Umwelt gepragten Ontogenese erworben werden.” (Kommer &
Biermann, 2012, S. 90).

Die Forschungslage hinsichtlich herkunftsbedingter Disparitaten in
Osterreich und Deutschland ist umfangreicher als es bei der Ausstattung
mit digitalen Medien in der Schule zu beobachten ist. Es zeigt sich, dass in
beiden Landern soziale Ungleichheiten vorhanden sind, wobei in der
Regel keine signifikanten Unterschiede zwischen den Landern erkennbar
sind. In beiden Landern erklart sich GUberdurchschnittlich viel Varianz der
Leistung der Schulerinnen durch den sozialen Status (Ehmke/jude 2010;
Wendt/Stubbe/Schwippert 2012), wobei die Leistung in Osterreich eher
unterdurchschnittlich und in Deutschland Uberdurchschnittlich ist. Eine
Ausnahme, bei der Osterreich signifikant geringere Disparitaten
hinsichtlich der Leseleistung aufweist als Deutschland, lasst sich bei dem
Indikator des hoéchsten Bildungsabschlusses der Eltern ausmachen
(Wendt et al. 2012). Ansonsten zeigt sich unabhangig vom Fach und vom
Indikator, der zur Erfassung des Status zu Grunde gelegt wurde, dass
beide Lander hohe soziale Disparitaten zu Gunsten privilegierter
Schalerlnnengruppen aufweisen (Ehmke/jude 2010; Stubbe/Tarelli/Wendt
2012; Wendt et al. 2012).
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4. Die Ausstattung mit digitalen Medien und herkunftsbedingte
Disparitaten

International betrachtet ist der hausliche Zugang zu digitalen Medien von
dem sozio6konomischen Hintergrund der Schulerinnen abhangig, wobei
die Folgen gravierend sind, da Schulerinnen ohne Zugang die Chance
genommen wird, wichtige Fahigkeiten fur das Leben in der modernen
Gesellschaft zu entwickeln (Warschauer/Matuchniak 2010). Die
Forschungslage hinsichtlich 6konomischer und sozialer Disparitaten und
der Ausstattung mit digitalen Medien ist vor allem fur Deutschland
uneinheitlich und fokussiert ebenfalls vor allem die hausliche
Ausstattung. Fir Osterreich liegen hingegen kaum Angaben vor. Einige
Studien berichten von Disparitaten zugunsten privilegierter Familien
(Attewell 2001; Senkbeil/Wittwer 2008; Spiezia 2010; Volman/van Eck/
Heemskerk/Kuiper 2005), andere, vor allem neuere Untersuchungen,
kdnnen dies hingegen nicht bestatigen (Drossel et al. 2012).

Befunde hinsichtlich der Ausstattung mit neuen Technologien in der
Schule im Hinblick auf die Komposition der Schulerinnenschaft liegen
bislang jedoch weder fir Deutschland noch fiir Osterreich vor. Um diese
Forschungslticke ein Stuck weit zu schlie3en, wird daher im Folgenden in
der eigenen Untersuchung analysiert, inwieweit sich herkunftsbedingte
Disparitaten bei der Ausstattung mit neuen Technologien in der Schule
zeigen.

5. Eigene Untersuchung

5.1. Fragestellungen

Ausgehend von dem Anliegen des Beitrages, den Zusammenhang
zwischen der Herkunft der Schilerlnnen und der schulischen Ausstattung
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mit neuen Technologien vor allem fur den Primarbereich zu beleuchten,
bearbeitet der vorliegende Beitrag die folgenden Forschungsfragen:

+ A. Ergeben sich bei der schulischen Verfligbarkeit von Computern fur
Unterrichtszwecke Unterschiede in Schulen vor dem Hintergrund der
wirtschaftlichen Lagen der Schiilerinnenschaft in Osterreich und in Deutschland,
sowie im europaischen Vergleich?

* B. Inwieweit finden Schulen unterschiedliche Beeintrachtigungen durch
unzureichende Ausstattung mit Computern vor dem Hintergrund der
wirtschaftlichen Schilerlnnenkomposition in Schulen in Osterreich und in
Deutschland sowie im europdischen Vergleich vor?

+ C. Inwieweit finden Schulen unterschiedliche Beeintrachtigungen durch
unzureichende Ausstattung mit Software vor dem Hintergrund der
wirtschaftlichen Schilerlnnenkomposition in Schulen in Osterreich und in
Deutschland, sowie im europaischen Vergleich vor?

Wahrend Forschungsfrage A auf die Verfugbarkeit von Computern far
unterrichtliche Zwecke in Relation zu der Anzahl der Schulerinnen abhebt,
zielen die Forschungsfragen B und C darauf ab, inwieweit sich
Beeintrachtigungen durch eine unzureichende Verfugbarkeit von
Computern und Software ergeben, wobei der Fokus jeweils darauf liegt,
ob sich bei der Ausstattung und der Beeintrachtigung Unterschiede
zwischen Schulen mit privilegierten und benachteiligten
Schulerinnenschaften zeigen (vgl. Abschnitt 5.3.). Die Ergebnisse werden
zunachst jeweils im europdischen Vergleich erlautert, bevor auf die

Resultate in Osterreich und Deutschland eingegangen wird.

5.2. Stichprobe

Die nachfolgenden Analysen erfolgen auf der Grundlage der Schuldaten
aus der IEA-Studie IGLU/PIRLS 2011. An der international vergleichenden
Grundschulleistungsstudie IGLU/PIRLS 2011 nahmen 45 Staaten und
Regionen als reguldre Teilnehmer mit der vierten Jahrgangsstufe teil,
wobei in der vorliegenden Untersuchung auf die 23 europaischen
Teilnehmerlander fokussiert wird. Der Mittelwert der europaischen
Lander wird im Weiteren als Mittelwert der Vergleichsgruppe-EU
bezeichnet (Tarelli/Wendt/Bos/Zylowski 2012). In Osterreich markiert der
Zeitpunkt am Ende der vierten Jahrgangsstufe den Ubergang von der
Volksschule zur Sekundarstufe | (Suchan/Wallner-Paschon/Bergmuller/
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Schreiner 2012) und in Deutschland von der Grundschule zur
weiterfihrenden Schule. In Osterreich wurden 4670 Schilerlnnen an 158
Schulen getestet (Suchan et al. 2012) und in Deutschland 4241
Schalerinnen an 198 Schulen (Tarelli et al. 2012). Die Rucklaufquote fur
die Schulfragebdgen betrégt in Osterreich 100 Prozent (Suchan et al.
2012) und fur Deutschland 95 Prozent (vgl. Tarelli et al. 2012), womit in
beiden Landern die strengen Vorgaben der internationalen Studienleitung
erfullt und somit reprasentative Aussagen Uber die Population mdglich
sind.

5.3. Die Erfassung herkunftsbedingter Disparitaten der Schulerinnenschaft

Um die Schulerlnnenschaft hinsichtlich ihrer sozialen Lage zu
charakterisieren, wird auf die Angaben aus dem Schulfragebogen
zuruckgegriffen, in dem die Schulleitung einschatzt, welcher Anteil der
Schilerlnnen an der jeweiligen Schule aus wirtschaftlich benachteiligten
Familien stammt. Dabei wird im Folgenden zwischen Schulerinnen
unterschieden, die Schulen besuchen, in denen die Schulleitung angibt,
dass bis zu 25 Prozent der Schulerinnenschaft aus wirtschaftlich
benachteiligten Elternhdusern stammt, was auf eine privilegierte
Schilerlnnenschaft hinweist, gegenuber denen, deren Schulleitung
angibt, dass mehr als 25 Prozent aus benachteiligten Verhdltnissen
kommen, was auf eine weniger privilegierte Komposition der
Schulerinnenschaft hinweist.

5.4. Ergebnisse: Schulische Ausstattung mit digitalen Medien und soziale
Disparitaten

Im Folgenden werden als schulische Ausstattungsmerkmale die
Verfugbarkeit von Computern sowie Beeintrachtigungen bei der
Computerausstattung und bei der Software fur den Leseunterricht
betrachtet.
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5.4.1. Verfugbarkeit von Computern in Abhangigkeit von Schulerlnnenanzahl
und wirtschaftlicher Lage der Schulerlnnenschaft

Als eine wichtige Kenngréf3e im Zusammenhang mit der Beschreibung
der Ausstattungssituation hat sich die Relation von Schilerlnnen zu
Computern etabliert. In Tabelle 1 ist dargestellt, wie viele Computer fur
die Schulerlnnen in der vierten Jahrgangsstufe in den europaischen
Teilnehmerstaaten von PIRLS 2011 - differenziert nach der
wirtschaftlichen Lage der Schulerlnnenschaft in der Schule - zur
Verfugung stehen. Bei der Anzahl der Computer wird differenziert
zwischen Schulerlnnen, die Schulen besuchen, in denen ein Computer fur
maximal zwei Schulerinnen zur Verfugung steht, Schulen, in denen ein
Computer fur drei und mehr Schulerinnen vorhanden ist und Schulen, in
denen gar kein Computer vorzufinden ist.

Okonomische Verhiltnisse: Okonomische Verhiltnisse:
bis zu 25 Prozent wirtschaftlich benachteiligte mehr als 25 Prozent wirtschaftlich benachteiligte
Familien Familien
kein PC 1PCfir3und 1PCfirbis2 kein PC 1PCfir3und 1 PC firbis2
vorhanden mehr Sus* Sus* vorhanden mehr SuS* Sus*

Teilnehmer % SE % SE % SE %o SE % SE % SE
Belgien (Franz. Gem.) 231 6.4 62.5 7.9 14.5 5.0 328 6.9 49.8 7.4 17.4 6.0
Bulgarien 0.0 0.0 66.2 5.2 338 52 23 23 48.8 6.2 48.9 6.2
Déanemark 0.0 0.0 11 23 889 23 0.0 0.0 175 6.7 825 6.7
Deutschiand 21 1.3 77.6 34 203 3.2 0.0 0.0 75.6 6.6 244 6.6
England 0.0 0.0 13.8 46 86.2 46 0.0 0.0 7.0 4.0 93.0 4.0
Finnland 2.0 1.5 436 4.9 544 50 0.0 0.0 46.5 1.7 53.5 1.7
Frankreich 3.0 21 69.1 4.4 27.8 4.3 0.0 0.0 56.0 7.2 440 7.2
Iand 0.0 0.0 73.9 52 26.1 52 0.0 0.0 49.9 6.1 50.1 6.1
talien 0.0 0.0 79.3 3.6 20.7 3.6 2.8 28 78.6 6.0 18.6 56
Litauen 0.0 0.0 823 4.9 17.7 4.9 71 2.7 571 53 358 50
Malta 0.0 0.0 87.1 3.6 129 3.6 0.0 0.0 81.3 12.0 18.7 12.0
Niederlande 0.5 0.5 57.6 6.1 418 6.1 0.0 0.0 52.1 12.8 47.9 12.8
Nordirand 0.0 0.0 276 53 724 53 0.0 0.0 15.7 6.7 843 6.7
Osterreich 1.1 1.0 88.0 3.2 11.0 3.1 15 1.6 85.6 1.3 29 1.5
Polen 1.5 3.5 62.1 5.1 26.5 4.6 206 5.2 39.0 6.3 404 6.2
Portugal 8.7 4.0 76.6 6.0 14.7 4.4 5.5 2.9 80.6 5.0 14.0 4.5
Rumanien 6.2 3.6 58.8 7.1 35.0 6.7 4.2 20 50.6 51 45.2 5.2
Schweden 0.0 0.0 724 4.6 276 4.6 0.0 0.0 70.2 83 298 83
Slowakei 0.0 0.0 17.9 33 82.1 3.3 0.0 0.0 213 6.3 78.7 6.3
Slowenien 0.0 0.0 324 4.5 67.6 4.5 0.0 0.0 35.2 6.6 64.8 6.6
Spanien 4.3 1.3 49.2 4.2 46.5 4.1 4.9 3.6 276 6.2 67.5 7.3
Tschechische Republik 3.4 2.1 326 4.5 64.0 4.7 1.0 1.0 296 6.5 69.4 6.5
Ungam 10.9 4.4 47.4 6.9 4.7 7.2 10.2 3.7 28.6 4.2 61.2 53
VG,, 3.3 0.5 56.0 1.0 40.6 1.0 4.5 0.7 48.0 1.6 47.5 1.5
* Schilerinnen und Schiler
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Tabelle 1: Verfugbarkeit von Computern in der Schule in Abhéngigkeit von der
Anzahl der Schulerlnnen und deren ékonomischen Verhdéltnissen (Angabe der
Schulleitungen)

Zunachst wird deutlich (vgl. Tabelle 1), dass auf europaischer Ebene, die
durch die Vergleichsgruppe EU abgebildet wird, die meisten Schulerinnen
Schulen besuchen, in denen Computer vorhanden sind. Dabei fallt der
Anteil der Schulerinnen, die Schulen besuchen, in denen mehr als 25
Prozent der Schulerinnenschaft aus wirtschaftlich benachteiligten
Familien stammen und in denen kein Computer vorhanden ist, mit 4,5
Prozent etwas hoher aus als es in der privilegierten Schulerinnengruppe
der Fall ist. Lediglich in Ungarn, Polen und der Franzdsischen
Gemeinschaft Belgiens besuchen mehr als zehn Prozent aller
Schalerlnnen Schulen, in denen kein Computer vorhanden ist, wobei
dieser Anteil in der Franzosischen Gemeinschaft Belgiens mit Abstand am
héchsten ist. Hinsichtlich der sozialen Disparitaten ist in diesem
Zusammenhang auffallig, dass Schulerinnen in Polen und der
Franzdsischen Gemeinschaft Belgiens, die Schulen besuchen, in denen
die Schudlerlnnenschaft zu Uber 25 Prozent aus wirtschaftlich
benachteiligten Familien stammt, deutlich haufiger keinen Computer
vorfinden, als die Schilerinnen, die nicht aus wirtschaftlich
benachteiligten Familien stammen. In Ungarn ist dies hingegen nicht zu
beobachten. Dort finden in beiden Gruppen etwa zehn Prozent keinen
Computer in der Schule vor. In Osterreich weist lediglich die
Schalerinnenschaft, die Schulen besucht, in denen mehr als 25 Prozent
der Schulerlnnen aus wirtschaftlich benachteiligen Verhaltnissen
stammen, mit 11,5 Prozent einen Wert Uber zehn Prozent auf, wobei an
dieser Stelle darauf hingewiesen werden muss, dass der Standardfehler
mit 11,6 sehr grol3 ist und hier von einem zufalligen und nicht statistisch
bedeutsamen Ergebnis ausgegangen werden kann.

Betrachtet man weiterhin das Ausstattungsverhdltnis im Sinne des
Computer-Schulerverhaltnisses so wird deutlich, dass die meisten
Schilerinnen und Schuler in der Vergleichsgruppe EU hingegen Schulen
besuchen, in denen ein Schuler-Computer-Verhdltnis von 1:3 oder
schlechter vorliegt, also ein Computer fur drei und mehr Schulerinnen
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und Schuler zur Verfigung steht. Auf Uber die Halfte (56.0%) der
Schulerinnen und Schuler, die Schulen mit einer privilegierten
Schulerschaft besucht, und auf knapp unter 50 Prozent (48.0%) der
Schulerinnen und Schuler, die Schulen besucht, in denen mehr als 25
Prozent der Schulerinnen und Schiler aus wirtschaftlich benachteiligten
Familien stammen, trifft dies zu, wobei der Unterschied signifikant ist. Auf
der einen Seite ist es positiv zu bewerten, dass uberhaupt Computer zur
Verfugung stehen, auf der anderen Seite kann bei einem Verhaltnis von
drei und mehr Schulerinnen und Schulern pro Computer nicht davon
ausgegangen werden, dass die Ausstattung ausreichend ist, um
beispielsweise Schulerinnen und Schdler individuell mit Hilfe von
Computern zu férdern.

In Bezug auf eine besonders hohe Ausstattungsquote, Schuler-Computer-
Verhaltnis 2:1 oder besser, zeigt sich, dass der Anteil der Schulerinnen
und Schuler, der Schulen besucht, in denen ein Computer fur maximal
zwei Schidlerinnen und Schuler zur Verfugung steht, in der
Vergleichsgruppe EU mittlerweile durchaus haufig zu beobachten ist.
Hierbei ist auffallig, dass Schulerinnen und Schuler, die Schulen
besuchen, in denen mehr als 25 Prozent der Schulerschaft aus
wirtschaftlich benachteiligten Verhaltnissen stammt, mit 47.5 Prozent
sogar haufiger eine solche Schule besuchen als es bei der privilegierten
Schilergruppe der Fall ist (40.6%), was dafur spricht, dass im
europaischen Vergleich Schulen mit einem hohen Anteil von Schilerinnen
und Schilern aus wirtschaftlich benachteiligten Familien besser
ausgestattet sind. Dies ist ein zentrales Ergebnis des vorliegenden
Beitrages, wobei sich diese Angaben jeweils auf die Quantitat und nicht
auf die Qualitat beziehen, Uber die im Rahmen der Analysen keine
Aussagen gemacht werden kénnen.

Betrachtet man hingegen die Angaben speziell fur Osterreich und
Deutschland, so ist festzustellen, dass hier ein Verhaltnis von einem
Computer fur drei und mehr Schulerlnnen ausgepragter ist als im
europadischen Vergleich und dafur der Anteil der Schulerinnen, der
Schulen besucht, in denen ein Computer fur maximal zwei Schulerinnen
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zur Verfugung steht, deutlich geringer ausfallt. Demnach ist die
flachendeckende Ausstattung in Osterreich und Deutschland auf
vergleichsweise niedrigem Niveau ausgebaut. In Osterreich betragt der
Anteil der Schulerinnen, die Schulen besuchen, in denen mehr als 25
Prozent der Schulerinnenschaft aus sozial benachteiligten Familien
stammt und in denen sich maximal zwei Schulerinnen einen Computer
teilen, lediglich 2,9 Prozent. Bei den Schulerinnen, die Schulen mit einer
privilegierten Schulerlnnenschaft besuchen, betragt dieser Anteil 11 %. In
Deutschland sind diese Anteile mit 20,3 bzw. 24,4 Prozent jeweils hoher,
wobei sich kaum Unterschiede zwischen der Ausstattung hinsichtlich der
6konomischen Verhdltnisse feststellen lassen und die Schulerinnen, die
Schulen mit mehr als 25 Prozent wirtschaftlich benachteiligter
Schulerinnenschaft besuchen - sogar quantitativ betrachtet - etwas
besser ausgestattet sind.

5.4.2. Beeintrachtigungen durch unzureichende Computerausstattung und
die wirtschaftliche Lage der Schulerlnnenschaft

Inwieweit sich Beeintrachtigungen durch unzureichende
Computerausstattung an den Schulen in  Abhdngigkeit der
wirtschaftlichen Lage der Schulerinnenschaft in den Schulen zeigen, ist
aus Tabelle 2 ersichtlich.
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Okonomische Verhiltnisse: Okonomische Verhiltnisse:
bis zu 25 Prozent wirtschaftlich benachteiligte mehr als 25 Prozent wirtschaftlich benachteiligte
Familien Familien

keine Beein- wenig Beein- viel Beein- keine Beein- wenig Beein- viel Beein-

trachtigung trachtigung trachtigung trachtigung trachtigung trachtigung
Teilnehmer % SE % SE % SE % SE % SE % SE
Belgien (Franz. Gem.) 248 5.8 437 6.9 N5 6.0 10.8 4.7 426 71 46.6 7.2
Bulgarien 55.0 5.6 409 54 4.1 3.0 549 6.8 431 6.6 1.9 20
Déanemark 316 38 63.7 4.1 4.6 1.7 27.0 7.6 64.2 84 8.8 5.0
Deutschiand 371 43 57.1 45 58 23 328 6.5 62.5 6.3 47 3.2
England 48.1 7.4 473 6.9 4.7 3.7 65.7 6.5 26.0 7.0 8.3 48
Finnland 16.5 3.7 76.9 4.4 6.7 26 242 9.0 75.8 9.0 0.0 0.0
Frankreich 240 4.4 52.3 57 237 5.2 229 6.3 541 7.2 23.0 5.0
Iand 35.2 59 54.2 6.5 106 3.8 21.0 6.2 60.8 7.6 18.2 6.2
talien 18.1 31 71.0 4.0 10.8 31 1.7 4.7 759 6.4 12.4 4.9
Litauen 7.4 28 70.8 54 218 54 15.9 4.0 58.5 57 257 46
Malta 458 6.6 451 6.9 9.1 4.1 722 14.0 27.8 14.0 0.0 0.0
Niederlande 435 6.3 54.7 6.5 1.8 1.9 69.9 9.4 30.1 9.4 0.0 0.0
Nordirland 411 6.3 48.5 6.6 104 36 394 7.9 516 8.6 9.1 6.8
Osterreich 26.8 4.9 69.1 4.8 4.1 1.9 35.7 8.9 514 10.2 13.0 1.3
Polen 29.9 44 56.3 44 138 3.5 15.0 5.5 56.7 7.8 283 6.7
Portugal 13.7 4.0 729 6.0 135 4.3 134 4.4 69.5 6.9 171 52
Rumaénien 20.1 59 73.6 6.5 6.3 3.6 19.3 4.9 61.6 58 19.1 44
Schweden 17.9 43 56.1 57 259 46 30.0 9.6 32.0 9.4 38.0 1.1
Slowakel 276 4.1 69.3 4.2 3.1 1.4 251 6.6 63.2 6.5 1.7 54
Slowenien 455 5.0 54.0 50 0.5 0.5 46.2 7.9 53.8 7.9 0.0 0.0
Spanien 26.6 4.9 66.2 5.0 7.1 2.7 30.6 8.1 62.1 8.2 7.3 4.1
Tschechische Republik 48.7 5.2 491 52 2.2 1.3 304 7.3 61.7 6.8 7.9 4.0
Ungam 338 58 53.0 6.4 13.2 4.8 34.2 5.6 55.2 5.6 10.6 3.8
VG,, 31.2 1.1 58.5 1.2 10.2 0.7 32.5 1.5 53.9 1.7 13.5 1.1

Tabelle 2: Beeintrdchtigung durch unzureichende Computerausstattung zum Unterrichten und die

6konomischen Verhdiltnisse der Schiilerinnenschaft (Angabe der Schulleitungen)

Im europdischen Vergleich sind demzufolge zum Teil deutliche
Unterschiede hinsichtlich der Einschatzung der Beeintrachtigungen der
Computerausstattung und der Schulerinnenkomposition feststellbar. Am
gravierendsten sind die Unterschiede in Malta und den Niederlanden:
Von den Schulerlnnen, die Schulen mit einer privilegierten
Schulerinnenkomposition  besuchen, sind nach  Angaben der
Schulleitungen etwa 45 Prozent nicht durch eine unzureichende
Computerausstattung beeintrachtigt. Bei den Schulerlnnen, die Schulen
mit mehr als 25 Prozent wirtschaftlich benachteiligter Familien besucht,
liegt der Anteil bei etwa 70 Prozent. Warum Schulleitungen hier angeben,
dass die eher belasteten Schulen weniger von IT-Ausstattungsproblemen
betroffen sind, bleibt unklar. Moglicherweise werden den Schulen mit
benachteiligter Schulerkomposition mehr finanzielle oder materielle
Aufmerksamkeit als Ausgleichsmoment zuteil.
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Gegenteilig verhalt es sich in der Tschechischen Republik, Polen, Irland
und der Franzésischen Gemeinschaft Belgiens: Hier finden die
Schulerinnen, die Schulen besuchen, in denen mehr als 25 Prozent der
Schalerlnnenschaft aus wirtschaftlich benachteiligten Verhaltnissen
stammt, deutlich seltener keine Beeintrachtigung durch unzureichende
Computerausstattung vor als die Kinder, die Schulen mit einer
privilegierteren Schulerinnenschaft besuchen.

Kaum Unterschiede hinsichtlich der sozialen Komposition und der
Beeintrachtigung der Computerverfugbarkeit zeigen sich hingegen in
Bulgarien und Portugal, wobei der Grol3teil beider Gruppen in Bulgarien
keine Beeintrachtigungen bei der Computerausstattung vorfindet (jeweils
etwa 55 %); in Portugal besuchen hingegen lediglich etwa 13 Prozent der
Schulerlnnen Schulen, an denen es keine Beeintrachtigungen durch die
unzureichende Computerausstattung gibt.

Die meisten Schulerinnen beider Gruppen besuchen allerdings Schulen,
in denen wenige Beeintrachtigungen durch eine unzureichende
Computerausstattung vorzufinden sind. Dass viele Beeintrachtigungen
wahrgenommen werden, ist hingegen eher selten der Fall, wobei auffallig
ist, dass Schulerinnen, die Schulen besuchen, in denen mehr als 25
Prozent der Schulerinnenschaft aus wirtschaftlich benachteiligten
Verhaltnissen stammt, haufiger durch unzureichende
Computerausstattung beeintrachtigt sind - so beispielsweise in der
Franzdsischen Gemeinschaft Belgiens, in Polen, Rumanien und
Schweden.

In Osterreich betragt der Anteil der Schilerinnen, die eine Schule mit
privilegierter Schulerinnenschaft besuchen und deren Schulleitung keine
Beeintrachtigungen durch eine unzureichende Computerausstattung
erlebt, etwa 27 Prozent und liegt damit knapp unter dem Mittelwert der
Vergleichsgruppe EU (31,2 %). Betrachtet man hingegen den Anteil der
Schulerlnnen in Osterreich, die Schulen besuchen, in denen mehr als 25
Prozent der Schulerlnnenschaft aus wirtschaftlich benachteiligten
Verhéltnissen stammt, so liegt der Anteil bei etwa 36 Prozent und somit
Uber dem Mittelwert der Vergleichsgruppe EU (32,5 %). Dies weist deutlich
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auf  Unterschiede bei der  Beeintrachtigung  durch die
Computerausstattung zwischen den Gruppen hin, jedoch zu Gunsten der
benachteiligten Schulerinnenkompositionsgruppe. In Deutschland verhalt
es sich gegensatzlich: Der Anteil der Schulerinnen, der Schulen besucht, in
denen keine Beeintrachtigungen durch die Computerausstattung
vorhanden sind, ist bei der Gruppe, bei der lediglich bis zu 25 Prozent der
Schulerinnenschaft aus wirtschaftlich benachteiligten Familien stammt,
héher (37,1 %) als bei der Gruppe, in der mehr als 25 Prozent
benachteiligt ist (32,8 %). Jedoch ist der Anteil in Deutschland in beiden
Gruppen wesentlich héher als in Osterreich und liegt jeweils Uber dem
Durchschnitt der Vergleichsgruppe EU.

5.4.3. Beeintrachtigungen durch unzureichende Verfugbarkeit von
Lesesoftware und die wirtschaftliche Lage der Schulerinnenschaft

Um die dritte Forschungsfrage zu beantworten, wird als ein spezieller
Ausstattungsaspekt im Folgenden die Beeintrachtigung durch eine
unzureichende Verfugbarkeit von Lesesoftware betrachtet. Lesesoftware
kann dazu beitragen, Kinder spielerisch fur das Lesen zu begeistern und
Schulerinnen individuell zu férdern (Jurgens/Schell 2014; Stiftung-Lesen
2014). Inwieweit Software fur den Leseunterricht in Abhangigkeit der
sozialen Lage der Schulerinnenschaft in den Schulen vorhanden ist, ist
aus Tabelle 3 ersichtlich.
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Okonomische Verhiltnisse: Okonomische Verhiltnisse:
bis zu 25 Prozent wirtschaftlich benachteiligte mehr als 25 Prozent wirtschaftlich benachteiligte
Familien Familien

keine Beein- wenig Beein- viel Beein- keine Beein- wenig Beein- viel Beein-

trachtigung trachtigung trachtigung trachtigung trachtigung trachtigung
Teilnehmer % SE % SE % SE % SE % SE % SE
Belgien (Franz. Gem.) 145 5.0 61.6 6.8 239 56 9.9 46 61.8 7.9 283 7.3
Bulgarien 9.2 33 56.1 6.1 347 59 133 45 476 6.2 39.1 6.5
Dénemark 438 4.1 54.7 4.1 1.5 0.9 18.1 6.7 791 7.4 2.7 2.8
Deutschiand 32.0 41 58.2 46 9.7 3.0 245 6.6 75.5 6.6 0.0 0.0
England 345 6.3 59.4 7.0 6.2 4.0 304 6.3 67.3 6.0 23 23
Finnland 323 46 62.3 5.0 53 25 384 1.7 55.3 121 6.3 6.4
Frankreich 18.0 4.0 58.6 5.1 235 4.4 16.5 5.7 64.4 7.2 19.1 6.3
Inand 248 53 70.9 5.2 4.3 2.2 16.6 53 65.4 7.0 18.1 6.2
talien 12.2 3.0 82.7 34 52 1.9 5.7 33 854 48 8.9 3.7
Litauen 10.8 4.8 67.9 6.9 213 6.5 7.9 3.0 78.5 4.7 136 37
Malta 15.0 45 823 4.8 2.7 21 56.7 204 433 204 0.0 0.0
Niederlande 275 5.0 68.7 56 3.8 25 39.9 16 60.1 1.6 0.0 0.0
Nordirland 334 6.3 61.1 6.2 56 2.8 335 7.6 61.3 7.9 5.2 3.7
Osterreich 36.2 5.5 61.6 53 23 1.7 239 10.7 716 10.6 4.4 4.1
Polen 18.8 3.9 64.6 5.0 16.6 3.7 7.9 3.7 69.2 6.8 29 6.3
Portugal 26.8 6.4 64.5 71 8.7 35 18.0 5.3 67.7 6.5 143 5.0
Ruménien 16.6 59 68.4 7.4 15.0 54 9.1 31 63.8 5.0 271 43
Schweden 58.9 55 393 55 1.8 1.3 18.5 7.9 751 8.1 6.4 1.8
Slowakel 15.7 33 65.6 4.6 18.7 4.2 8.6 3.8 701 6.9 213 6.1
Slowenien 26.4 4.4 70.3 4.4 3.2 0.5 236 6.1 73.2 6.2 3.2 2.5
Spanien 16.7 2.0 77.0 2.7 6.4 2.0 30.6 6.9 61.1 7.3 8.3 4.0
Tschechische Republik 23.2 4.5 66.5 4.8 10.3 3.6 17.4 6.2 77.8 6.1 4.9 2.8
Ungam 29.8 6.4 63.6 6.7 6.5 37 227 48 69.6 56 7.7 3.2
VG,, 251 1.0 64.6 1.2 10.3 0.7 214 1.6 67.1 1.8 1.5 0.9
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Tabelle 3: Beeintrdchtigung durch unzureichende Ausstattung mit Lesesoftware und die 6konomischen
Verhdltnisse der Schiilerinnenschaft (Angabe der Schulleitungen)

Etwa ein Viertel der Schulerinnen aus den teilnehmenden EU-Staaten, die
Schulen mit einer privilegierten Schulerinnenschaft besuchen, finden
nach Angaben der Schulleitung keine Beeintrachtigungen hinsichtlich der
Ausstattung mit Lernsoftware in der Schule vor. Bei den Schulerlnnen, die
Schulen besuchen, in denen Uber 25 Prozent der Schulerlnnenschaft aus
wirtschaftlich benachteiligten Verhaltnissen stammt, ist dieser Anteil mit
etwa 21 Prozent etwas geringer. Die mit Abstand groften sozialen
Disparitaten zu Gunsten der privilegierten Schilerinnenschaft lassen sich
in Schweden feststellen. Hier besuchen etwa 60 Prozent der
Schalerinnen, die Schulen mit einer privilegierten Schulerinnenschaft
besuchen, eine Schule in denen keine Beeintrachtigung durch
unzureichende Lesesoftware vorhanden ist. Bei den Schulerinnen, die
Schulen besuchen, in denen Uber 25 Prozent der Schulerlnnenschaft aus
wirtschaftlich benachteiligten Verhaltnissen stammt, liegt dieser Anteil
hingegen lediglich bei etwa 20 Prozent. Gegenteilig verhalt es sich in
Malta: Dort finden knapp 60 Prozent der Schilerlnnen aus
benachteiligten  Verhdaltnissen  keine  Beeintrachtigungen  durch
unzureichende Software in der Schule vor. Bei der privilegierten
Schulerinnenkomposition betragt der Anteil lediglich 15 Prozent.

Die meisten Schulerinnen besuchen hingegen Schulen, in denen wenige
Beeintrachtigungen bei der Ausstattung mit Lernsoftware vorhanden
sind. Schuilerinnen, die Schulen besuchen, in denen die Schulleitungen
'viel Beeintrachtigung' durch unzureichende Software zum Lesen
angeben, sind hingegen in den meisten Staaten der Vergleichsgruppe EU
eine Ausnahme, wobei dies insgesamt betrachtet haufiger auf die nicht
privilegierte Schulerinnenschaft zutrifft. So beispielsweise in Irland und
Rumanien, wo 18,1 bzw. 27,1 Prozent der Schulerlnnen, die Schulen mit
einer wirtschaftlich benachteiligten Schulerinnenschaft besuchen, auf
viele Beeintrachtigungen auf Grund unzureichender Lesesoftware stol3en.
Bei den Schulerlnnen, die Schulen mit einer privilegierten
Schulerinnenschaft besuchen, betragt der Anteil in Irland hingegen nur
4,3 Prozent und in Rumanien 15 Prozent.
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Auch in Osterreich und Deutschland lassen sich Unterschiede zwischen
den Gruppen bei der Beeintrachtigung durch unzureichende Ausstattung
mit Software fur den Leseunterricht ausmachen, wobei insgesamt
deutlich sind, dass der Anteil der Schulerinnen und Schuler, die keine
Beeintrachtigungen an ihren Schulen vorfinden hdéher ist als in der
europdischen Vergleichsgruppe: Betrachtet man zunachst die Anteile der
Schulerinnen und Schuler beider Staaten und Schulerkompositionen, die
nach Angaben der Schulleitung keine Beeintrachtigungen durch
unzureichende Lesesoftware in der Schule vorfinden, so ist ersichtlich,
dass sowohl Osterreich als auch Deutschland tber dem Mittelwert der
europaischen Vergleichsgruppe liegen, wobei der Anteil der wirtschaftlich
benachteiligten Gruppen in beiden Staaten geringer ausfallt. So finden in
Osterreich etwa 36 Prozent der Schilerinnen und Schiler, die nach
Angaben der Schulleitung eine Schule mit privilegierter Schulerschaft
besuchen, keine Beeintrachtigungen hinsichtlich unzureichender
Leselernsoftware vor (in Deutschland 32%). Bei der Gruppe der
Schilerinnen und Schuler, die eine Schule mit einer wirtschaftlich
benachteiligten Schiilerschaft besucht, betrégt dieser Anteil in Osterreich
23.9 Prozent und in Deutschland 24.5 Prozent. Viele Beeintrachtigungen
durch unzureichende Lesesoftware finden die Schulerinnen und Schaler
in beiden Landern kaum bzw. gar nicht vor, wobei in Osterreich
tendenziell mehr Schilerinnen und Schuler, die Schulen mit wirtschaftlich
benachteiligten  Schulerschaften  besuchen, nach Angaben der
Schulleitungen Beeintrachtigungen durch unzureichende Lesesoftware
vorfinden. In Deutschland findet diese Gruppe im Gegensatz zur
privilegierten Schulerschaft gar keine Beeintrachtigungen vor. So kann im
Hinblick auf die letzte Forschungsfrage C fur Deutschland und Osterreich
resumiert werden, dass durchaus Unterschiede hinsichtlich der
Beeintrachtigungen durch unzureichende Lesesoftware fur Schulerinnen
und Schuler an Schulen mit verschiedenen Schulerkompositionen zu
beobachten sind, wobei in der Regel Schulerinnen und Schuler in Schulen
mit einer privilegierten Schulerschaft weniger von Beeintrachtigungen
betroffen sind.
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6. Fazit und Diskussion

Vor dem Hintergrund, dass der Umgang mit digitalen Medien als
Schlusselkompetenz des 21. Jahrhunderts gilt, Studien jedoch vor allem
bei der hduslichen Ausstattung mit neuen Technologien soziale
Disparitaten identifiziert haben, untersucht der vorliegende Beitrag auf
der Grundlage der Schuldaten von IGLU/PIRLS 2011, ob sich auch bei der
schulischen Ausstattung mit digitalen Medien Unterschiede zwischen
Schulen mit privilegierten und benachteiligten Schulerinnenschaften
erkennen lassen. Dabei wurden die europdischen Teilnehmerstaaten der
reprasentativen IGLU/PIRLS 2011 Studie in den Blick genommen, wobei
die Ergebnisse fur Osterreich und Deutschland jeweils gesondert
ausgewiesen wurden.

In der europaischen Vergleichsgruppe zeigen sich vor dem Hintergrund
der Schulerkomposition teilweise deutliche Unterschiede hinsichtlich der
Ausstattung mit digitalen Medien und der Beeintrachtigung durch
unzureichende Ausstattung mit digitalen Medien. Die Ergebnisse sind
insgesamt dulBerst heterogen: In einigen Staaten sind Schulen mit einer
privilegierten Schulerschaft besser ausgestattet und weniger durch
unzureichende Hard- und Software beeintrachtigt; in anderen Staaten
trifft dies auf Schulen mit einer wirtschaftlich benachteiligten
Schulerschaft zu. Zudem finden sich Lander, in denen gar kein stringentes
Muster ersichtlich ist. Erganzend ist zu erwahnen, dass in anderen
Untersuchungen vielfach die Einschatzungen der Lehrpersonen zu
Problemen im Bereich der Computerausstattung kritischer ausfallen als
die der Schulleitungen, sodass fur weitere Erhebungen in
Schulleistungsstudien die Sichtweise der Lehrerschaft zusatzliche
Berucksichtigung finden sollte.

Bezugnehmend auf die erste forschungsleitende Fragestellung des
Beitrages fallt zunachst unabhangig von der Schulerkomposition auf, dass
die Relation ,Schiiler pro Computer' in Osterreich und Deutschland im
Vergleich zu anderen europdischen Staaten insgesamt deutlich
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ausbaufahig ist und auf weitere Entwicklungsbedarfe hinweist. Dies
entspricht dem Befund wie er bereits auf der Grundlage der IGLU/PIRLS
2006 funf Jahre zuvor festgestellt wurde (Hornberg et al., 2008). Dies zeigt,
dass trotz der Erkenntnis, dass Nachholbedarfe hinsichtlich einer
besseren Ausstattung von Grundschulen bzw. Volksschulen mit
Computern aufgezeigt wurden, im europdischen Vergleich kaum
Verbesserungen erzielt wurden und so die Bildungssysteme beider
Lander Gefahr laufen, den Anschluss hinsichtlich der IT-Ausstattung ihrer
Schulen im Primarbereich zu verlieren. Vor allem Schilerinnen und
Schaler in Osterreich, die Schulen mit einer weniger privilegierten
Schulerschaft besuchen, finden kaum eine flachendeckende Ausstattung
vor. Geht man davon aus, dass sich soziale Disparitaten, wie sie bei
fachbezogenen Untersuchungen beispielweise in Mathematik und beim
Lesen identifiziert wurden (Muller & Ehmke, 2013; Stubbe et al., 2012;
Wendt et al.,, 2012), durch einen unzulénglichen Zugang zu digitalen
Medien verstarken und neue Schlisselkompetenzen wie der kompetente
Umgang mit neuen Technologien weniger gut gefordert werden, kénnen
die Folgen einer Benachteiligung hinsichtlich des geringeren oder
fehlenden schulischen Zugang zu digitalen Medien folgenreich sein. Hier
deutet sich an, dass neben primaren und sekundaren Herkunftseffekten
auch das Einzugsgebiet von Schule im Hinblick auf die IT-Ausstattung der
Schulen eine Rolle spielt. In Deutschland finden sich hingegen keine
bedeutsamen Unterschiede zwischen den Gruppen, wobei die IT-
Ausstattung von Grundschulen im europaischen Vergleich - wie bereits
erwahnt - gleichermal3en ungunstig ist.

Die zweite Forschungsfrage zielte darauf ab, inwieweit sich
unterschiedliche Beeintrachtigungen durch unzureichende
Computerausstattung in  den wirtschaftlich benachteiligten und
privilegierten Schulen zeigen. Hier zeigt sich fur Osterreich, dass die
Schulerinnen, die Schulen besuchen, in denen mehr als 25 Prozent der
Schilerinnenschaft als wirtschaftlich benachteiligt eingeschatzt werden,
nach Angaben der Schulleitung deutlich haufiger als es in der
privilegierten Gruppe der Fall ist, gar keine, aber auch viele
Beeintrachtigungen  durch  unzureichende  Computerausstattung
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wahrnehmen und somit die mittlere Kategorie (wenig Beeintrachtigung)
deutlich unterreprasentiert ist. In Verbindung zu der ersten
Forschungsfrage kénnte man schlussfolgern, dass vor allem die starke
Beeintrachtigung daraus resultiert, dass vergleichsweise haufig keine
Computer in Schulen mit einer benachteiligten Schulerinnenschaft
vorzufinden sind, was jedoch vertiefend analysiert werden musste. In
Deutschland zeigen sich bei der wahrgenommenen Beeintrachtigung
durch unzureichende Ausstattung mit Computern geringere Unterschiede
zu Gunsten der privilegierten SchulerInnenschaft zwischen den Gruppen.

Durch die dritte und letzte Forschungsfrage sollte erdrtert werden,
inwieweit sich unterschiedliche Beeintrachtigungen zwischen den
Schulgruppen hinsichtlich der Ausstattung mit Lesesoftware finden. Es
zeigte sich, dass die Anteile der Schulerlnnen beider Staaten und
Schulerlnnenkompositionen, die keine Beeintrachtigungen durch
unzureichende Lesesoftware in der Schule vorfinden, in Osterreich und
Deutschland Uber dem Mittelwert der europadischen Vergleichsgruppe
liegen, also von weniger Beeintrachtigungen betroffen sind. Dabei fallt
der Anteil in der wirtschaftlich benachteiligten Gruppe in beiden Staaten
geringer aus, so dass mehr Beeintrachtigungen durch unzureichende
Lesesoftware empfunden werden als in der privilegierten Gruppe.
Betrachtet man dieses Ergebnis vor dem Hintergrund, dass gerade
Lesesoftware dazu beitragen kann, Kinder individuell zu férdern und far
das Lesen zu begeistern, kdnnte eine Beeintrachtigung, gerade fur
Schulen mit einem benachteiligten Schulerinnenklientel zu einer
Vertiefung der sozialen Disparitaten fuhren.

Auch wenn die Ergebnisse nicht immer linear nach dem Schema
Jwirtschaftlich benachteiligte Schulerschaften verfigen Uber weniger
Ausstattung mit digitalen Medien und finden mehr Beeintrachtigungen
durch unzureichende Verfugbarkeit von Hard- und Software vor als
privilegierte Schulerinnen und Schuler’ verlaufen, so zeigt sich dennoch,
dass in einigen Bereichen soziale Disparitaten vorzufinden sind. Bei einer
Benachteiligung der Ausstattung mit digitalen Medien von Schulen mit
Schdlerinnen  und  Schulern aus  wirtschaftlich  benachteiligten
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Verhaltnissen, konnten sich soziale Disparitaten noch verstarken. Um
Chancengerechtigkeit zu fordern, sollte es daher selbstverstandlich sein,
dass Schulen unabhangig vom finanziellen Hintergrund der Schulerschaft
ausgestattet sind.

Insgesamt muss bei der Interpretation der Ergebnisse beachtet werden,
dass es sich sowohl bei der Computerausstattung und hinsichtlich der
Wahrnehmung der Beeintrachtigungen durch unzureichende Ausstattung
mit neuen Technologien als auch bei der Charakterisierung der
Schulerschaft in privilegierte und nicht privilegierte Gruppen um
subjektive Selbstauskinfte der Schulleitungen handelt. So kénnte es
beispielsweise sein, dass sich die Wahrnehmungen und Anspruche
seitens der Schulleitungen in den beiden Gruppen unterscheiden. Die
Schulleitung einer Schule mit vielen Schuilerinnen und Schilern aus
wirtschaftlich  benachteiligten  Familien  konnte  ganz  andere
Beeintrachtigungen als wesentlich gravierender empfinden als eine
Schulleitung einer Schule mit privilegierter Schulerschaft. Moglicherweise
bearbeiten diese Schulen auch unterschiedliche Herausforderungen mit
unterschiedlicher Priorisierung. Dabei kdnnte auch der mediale Habitus
der Schulleitungen eine Rolle bei der Beurteilung spielen, was sich
dahingehend duliern kdnnte, dass Schulleitungen an Schulen mit einer
benachteiligten Schulerschaft den Computer fur relevanter und
Beeintrachtigungen als bedeutsamer einschatzten, da nicht davon
auszugehen ist, das mediale Fahigkeiten, im Gegensatz zu der
privilegierten Schulerschaft, vorwiegend zu Hause erworben werden und
durch einen Mangel in der schulischen Ausstattung auch Nachteile im
beruflichen Leben der Schulerschaft resultieren kénnten.

Daher scheint es perspektivisch sinnvoll, die Forschungsfragen auch mit
objektiveren Kriterien, wie zum Beispiel mit Hilfe von amtlichen
Statistiken, zu beantworten. Zudem kdnnen mit den vorliegenden Daten
keine Aussagen zur Qualitat der Ausstattung getatigt werden, so dass es
erstrebenswert scheint, zukunftig sowohl die technische als auch die
padagogische Qualitat der vorhandenen IT-Ausstattung in den Blick zu
nehmen.
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